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Werken vanuit een pedagogische totaalvisie'

Over dit symposium valt de diepzwarte slagschaduw van het her-
defini€ren van het huwelijk door de regering en de meerderheid
van de Tweede Kamer van de Staten-Generaal. Het huwelijk zal
worden opengesteld voor twee mensen van hetzelfde geslacht,
die het recht tot adoptie van kinderen ontvangen. Kort voor de
stemming lieten ruim tachtig hoogleraren in de rechten uit de ge-
hele wereld een laatste, indringende, pedagogisch getoonzette
waarschuwing horen. De nieuwe definitie van het huwelijk zal naar
hun mening leiden 'tot ongekende morele, sociale en wettelijke
verwarring (...). De slachtoffers van deze verwarring zullen de ge-
zinnen en de kinderen van de toekomst zijn, en daarmede onze
samenlevingen als geheel.?



Voor ons volksleven geldt het woord van Jesaja: 'Wee degenen,
die het kwade goed heten, en het goede kwaad; die duisternis tot
licht stellen en het licht tot duisternis' Zien we vandaag niet de
contouren oplichten van de grote afval® die aan de wederkomst
van Christus zal voorafgaan? Het tot het uiterste geradicaliseerde
mondigheidsideaal van de Verlichting beheerst de grote meerder-
heid van ons volk. De breuk met de christelijke beschaving is vol-
ledig. Een toespitsing van de titel van dit symposium is onont-
koombaar: Inspirerend onderwijs op de reformatorische schoolin
een ontkerstende samenleving.

Inspirerend onderwijs vraagt een grondhouding en een totaal-
visie

In deze samenleving heeft onze kleine kring door Gods regering
een plaats ontvangen. In deze hedonistische cultuur wordt ons
als uitgesproken minderheidsgroep door Gods goedheid nog de
mogelijkheid geboden om gestalte te geven aan reformatorisch
onderwijs. In dit tijdsklimaat, dat het moderne paganisme ademt,
worden de onderwijsgevenden op onze scholen geroepen tot in-
spirerend onderwijs. Die gerichtheid in de praktijk van het onder-
wijs komt niet primair tot stand door het streven naar een grotere
professionalisering van de leerkrachten. Externe motivatie zonder
interne verankering verliest snel zijn glans. Onderwijs dat kin-
deren enjongeren prikkelt om zich te ontwikkelen en uitdaagt zich
belangrijke waarden eigen te maken, vraagt allereerst om een pe-
dagogische grondhouding, die het belang onderkent van de per-
soonlijke relatie tussen opvoeder en opvoedeling.

Inspirerend onderwijs vooronderstelt daarbij een opvoedkundige
totaalvisie op het kind en het doel van het gehele onderwijs. Dat
alleen leidttot lesgeven en begeleiden van jeugdigen met heelons



verstand, heel ons hart, heel onze wil en al onze liefde. Alleen wie
existentieel vanuit de Bijbelse uitgangspunten bij het geven van
onderwijs is betrokken, kan leerlingen inspireren. Om vonken te
laten overspringen, moet het vuur in de leerkracht zelf wel bran-
den. Zonder die inspiratie verschrompelt het onderwijs van elke
dag tot een plichtmatig en minimaal vormgeven aan de inhoud
van het schoolplan. Wie het onderwijs in een veranderende sa-
menleving wil vernieuwen door kinderen te inspireren, moet zelf
leven en werken vanuit een centrale pedagogische visie. Datis het
nogniet alleen. Vernieuwingis slechts mogelijk als het gehele per-
soneelsteam het veranderingsproces ingaat met een gezamen-
lijke visie op kind, opvoeding en onderwijs. Een team is tot op ze-
kere hoogte even zwak als de zwakste schakel. Er kunnen ver-
schillen in gaven en in enthousiasme zijn bij teamleden, maar
toch moet de dragende gedachte wel door iedereen zijn geaccep-
teerd.® Als een dergelijke totaalvisie ontbreekt, strandt elke on-
derwijsvernieuwing in fragmentarisch of marginaal gesleutel aan
het onderwijsleerproces.

Gods Woord bepaalt doel, inhoud en pedagogische benade-
ring van ons onderwijs

Gods Woord en de christelijke leer, zoals die aan de Schrift is ont-
leend in het gereformeerd belijden, behoren onze pedagogische
grondhouding en totaalvisie te bepalen. Op het hele onderwijs
rust de imperatief van God Zelf, die door de hele Bijbel heen tot
ons komt: 'En deze woorden, die ik u heden gebied zullen in uw
hart zijn. En gij zult ze uw kinderen inscherpen, en daarvan spre-
ken als gij in uw huis zit, en als gij op de weg gaat en als gij neder
ligt en als gij opstaat' 'En gij vaders, verwekt uw kinderen niet tot
toorn, maar voedt hen op in de lering en vermaning des Heeren.®



God schakelt mensenin als gezagsdragers, leraren en leraressen,
verzorgers en andere identificatiefiguren in elke omgangssituatie,
ook in het onderwijs, om de betekenis van Zijn Woord voor het ge-
hele leven over te dragen aan een nieuw geslacht. Ook in het on-
derwijs gaat het ten diepste erom kinderen te mogen winnen voor
een leven met en voor de Heere in de samenleving van alle dag.
Elke leerkracht, elke docentbehoort een pedagoogte zijn, die zich
telkens weer van Godswege geroepen weet om praktisch gestalte
te geven aan deze Bijbelse visie op het doel van onderwijs en op-
voeding. We weten ons daarbij nauw verbonden met de gerefor-
meerde, pedagogische traditie, die sedert de Reformatie ons de
aan de Bijbel ontleende bouwstenen aanreikt voor de algemene
doelstelling van opvoeding en onderwijs’: de vorming van jonge-
renin en tot de vreze des Heeren, het beogen van Gods eer in on-
derwijs en vorming. het bedoelen van het welzijn van kerk, gezin
en school, het bevorderen van de geschiktheid om de ontvangen
gaven daartoe te gebruiken in afhankelijkheid van de zegen des
Heeren.

Het geheim

Is het niet te veel gevraagd van de man of de vrouw voor de klas
om vanuit deze visie inspirerend onderwijs te geven? Kunnen wij
van ons onderwijs verwachten, dat het bijdraagt aan de vorming
van kinderen en jongeren om als christen in déze maatschappij te
leven, te werken, een gezin te stichten, kerk en samenleving te
dienen.

Missen we van nature niet elke levende kennis van God en Zijn
Christus? Staan we niet voor een onmogelijke opgaaf?

En toch.... we worden niet teruggeworpen op onszelf, zoals dat
ten diepste bij een zeer bekwaam pedagoog en didacticus als L.



M. Stevens, de man van het adaptieve onderwijs, het geval is. De
geopenbaarde waarheid van Gods Woord ten aanzien van kind en
leerstof vindt in zijn denken geen weerklank. Hij gaat uit van drie
psychologische basisbehoeften, die ons gedrag primair bepalen:
de behoefte aan relatie, competentie en autonomie of onafhan-
kelijkheid.® Kinderen moeten in een actief leerproces hun eigen
kennis en eigen zingeving construeren met behulp van aangebo-
den informatie.®

Hij ontkomt niet aan een verabsolutering van die gedachte. Zijn
mens- en kindbeeld is dynamisch van aard en wordt bepaald door
cognitief-psychologische uitgangspunten. Stevens zegt waarde-
volle dingen in algemeen menselijke zin, maar de notie van de
zonde isin zijn kindbeeld afwezig, al geeft hij toe dat we hetideale
nooit zullen bereiken.®

Het kind wordt als 'eigenaar' van het leerproces’ maat aller din-
gen. Dit kindbeeld is bepaald niet vrij van optimistische trekken.
Het inleiden van kinderen in de normen en waarden van Gods
Woord is uit dit denken geheel verdwenen. Hij wil ons met M.J.
Langeveld doen geloven, dat het algemeen menselijke de basis is
voor een universele, niet-levensbeschouwelijk bepaalde pedago-
giek.?

De Bijbelwijst ons en onze leerlingen echter ten diepste niet terug
naar onszelf. De Heere geeft in zijn algemene genade dat opvoe-
ding van gevallen mensen mogelijk is, maar de zonde werkt in dat
vormingsproces altijd ontwrichtend en storend door.

In ons is geen geestelijk goed te vinden. Maar de Heere ver-
trouwde ons het profetische Woord toe. Dat is het enige licht op
het opvoedingstraject in de geestelijke duisternis van een ontker-
stende samenleving. Die Lamp werpt door de werking van Gods
Geest licht op het pad voor onze voeten, zodat we de weg mogen



zien die we hebben te gaan. Alleen bij het licht van het Woord kun-
nen we fundamentele uitspraken doen over mens, kind en wereld.
God is het, Die uit enkele genade, om Jezus wil, het zaad van het
Woord, gestrooid in de schoolsituatie van elke dag, vruchten laat
voorbrengen van wedergeboorte, geloof en bekering. De Geest is
het die levend maakt. De Geestis het die het verstand verlicht. De
Pinksterbelofte zal ook in onze tijd worden vervuld: 'lk zal Mijn
Geest op uw zaad gieten, en Mijn zegen op uw nakomelingen'."®
Het verzoenend werk van de Heere Jezus Christus blijft vruchten
dragenin deze wereld totdat het laatste kind en de laatste volwas-
sene, die de Vader aan de Zoon heeft gegeven, is wedergeboren
tot een levende hoop.

De concrete opvoedingssituatie

Het is waar, dat de opvoedings- en onderwijstaak aanzienlijk
zwaarder is geworden. Ook onder ons verdwijnt het gesloten ge-
zinstype, dat een sterke vormende betekenis had. De tweeverdie-
ners rukken ook onder de bevindelijk-gereformeerden op, terwijl
de noodzaakvan die gezamenlijk inzet van man en vrouw lang niet
altijd aantoonbaar is. Een meer open gezinstype doet zijn intrede,
dat kinderen meer ruimte biedt voor verkenning van een gesecu-
lariseerde wereld. De niet meer weg te denken computer versterkt
de gerichtheid op de beeldcultuur van onze tijd. Het is vaak on-
voorstelbaar met welke vragen, ontleend aan het huidige leefkli-
maat, kinderen in de bovenbouw van de basisschool, met name
in de randstad, naar school komen. De sterke secularisatie bete-
kent bovendien een toenemende worsteling voor onze jongeren in
puberteit en adolescentie om de weg te vinden naar het christe-
lijke leven. Inspirerend onderwijs is voor hen van buitengewoon
belang.



Wij behoeven de schuld voor het verval anno 2000 niet te zoeken
bij Paars-Ill. Wat hebben wij als kring door onze zonden aan werf-
kracht verloren De praktijk van de vreze des Heeren wordt onder
ons diepgaand aangetast door een praktisch materialisme, vaak
gepresenteerd in de huls van een dode orthodoxie. Wat hebben
wij gebed nodig om bekering, verootmoediging en geloof. Inspire-
rend onderwijs blijft opdracht: Zoek eerst het koninkrijk Gods..."*
Inspirerend onderwijs is alleen mogelijk, omdat God getrouw is
aan Zijn beloften: Het zaad zal Hem dienen..." In Zijn vrijmacht en
genade wil Hij gebruik maken van ons gebruik van de middelen en
leerkrachten en docenten begiftigen met wijsheid. In die vol-
strekte afhankelijkheid van Zijn zegen mogen en moeten we de
hand aan de ploeg slaan. Het Woord zal ook in een geseculari-
seerde samenleving als de onze doen wat God behaagt. Eris geen
leerkracht en geen leerling, geen schoolbestuur of landelijke or-
ganisatie, die moedeloos behoeft te zijn.

De betekenis van een schoolconcept

Is een schoolconcept, zoals dat ons wordt aangereikt door A. Vis-
ser'® ondersteund door de werkgroep 'ldentiteit', voor het geven
van inspirerend onderwijs van belang?

Een dergelijk concept is niet meer en niet minder dan een beeld
van de school, zoals we graag zouden willen dat die er uit ziet op
basis van eigen principiéle uitgangspunten. De titel van het con-
cept zinspeelt daarop: De school als leer- en leefgemeenschap.
De samenhang tussen identiteit en de schoolpraktijk krijgt in dit
concept een concrete gestalte. Het beschrijft kort en bondig het
gereformeerde mens- en kindbeeld. Daaraan worden puntsgewijs
voortdurend consequenties voor onderwijs en opvoeding verbon-
den. Daarmee wordt de eenheid, de kracht en de betekenis van



het gereformeerde belijden heel duidelijk onderstreept. De le-
vensbeschouwelijke dimensie van het onderwijs, wordt gevolgd
door het geven van een pedagogische totaalvisie. Hierbij geeft de
auteur een eigen invulling aan het pedagogisch kwintet van Ter
Horst: beschermen, verzorgen, overdragen envormen, inleiden in
betekenissen, inwijden in geloofsgeheimen.' Het boeiendste en
meest oorspronkelijke deel van het boek wordt gevormd door de
vijfentwintig onopgeefbare essenties van de reformatorische
school als leer- en leefgemeenschap. Zij vormen het statische ni-
veau in het concept. Er is echter ook een dynamisch niveau, dat
de recente veranderingen in maatschappij en onderwijs be-
schrijft. Twintig jaar geleden was erin de school geen computerte
vinden!

Tenslotte verduidelijkt de studie op een exemplarische manier
hoe aan de hand van deze essenties de vertaalslag kan worden
gemaakt. Hoe verbinden we op een principieel verantwoorde
wijze het statische element van het concept met het dynami-
sche? Anders gezegd: hoe vertalen we de blijvende levensbe-
schouwelijke uitgangspunten voor het reformatorisch onderwijs
zo, dataan de eisen van onze snel veranderende maatschappijop
verantwoorde wijze kan worden voldaan? Dat wordt geillustreerd
door de uitgangspunten van het Proces Management Primair en
Voortgezet Onderwijs, dat op initiatief van onze overheid de on-
derwijsvernieuwing stuwt en stuurt, te toetsen aan de vijfentwin-
tig essenties. Zowel de eigen essenties als de vernieuwingsge-
dachten zelf blijken dan een inspiratiebron te vormen. Bepaalde
essenties krijgen een kans binnen een bepaalde vernieuwing,
mits die wordt beoordeeld en gehanteerd vanuit de eigen funda-
mentele visie.™



Ditschoolconcept betekent, dat een uiterst belangrijke stap voor-
uitwordt gedaanin de bezinning op en de ontwikkeling van het re-
formatorisch onderwijs. De studie verheldert de totaalvisie op op-
voeding en onderwijs voor elke leerkracht. Uitgangspunten, doel
en route worden helder gemarkeerd. De studie vraagt onderwijs-
gevenden eigenlijk om de diepste motieven voor hun dagelijkse
taak nog eens te toetsen aan een bijbels kader. Werk ik vanuit een
levende identiteit? De waarde en de kracht van de eigen levens-
beschouwelijke uitgangspunten worden in dit boek op een be-
moedigende wijze geéxpliciteerd. Het gevaar van de fragmentari-
satie van leven en denken dat het huidige postmodernisme met
zich meebrengt en dat aan de gereformeerde gezindte niet voor-
bijgaat’, wordt duidelijk onderkend en tegengegaan. Het onlos-
makelijk verband tussen belijden, denken en doen wordt weer
zichtbaar. De samenhang van het gehele onderwijs wordt bevor-
derd.

Door het zien van deze samenhang, komt een positief 'wij-gevoel'
tot stand, dat de gehele schoolgemeenschap draagt. De totaalvi-
sie geeft ook een gevoel van veiligheid bij de snelle veranderingen
die zich in de onderwijswereld voordoen, omdat men over vaste
oriéntatiepunten beschikt. De onderwijsgeven den hebben een
toetsingskader in handen om een verbinding tot stand te brengen
tussen de eigen visie en de vernieuwing van het onderwijs. De sa-
menbindende, inspirerende en sturende functie van dit school-
conceptis duidelijk.?° Deze waardering valt en staat echter met de
bereidheid van de schoolteams om de kerngedeelten van dit boek
grondig te bespreken. Daarvoor komen met name drie onderdelen
in aanmerking:



1. de bondige schets van het gereformeerde mens- en kindbeeld
met de punt voor punt aangegeven consequenties voor onderwijs
en opvoeding;

2. de pedagogische uitgangspunten met de daarop gebaseerde
vijffentwintig essenties;

3. de vertaalslag naar de onderwijsvernieuwing van het Proces
Management.

Er is geen vernieuwde inspiratie zonder herhaalde integratie van
de totaalvisie op opvoeding en onderwijs. Het gaat om een cy-
clisch proces.

De verhouding van kennis en attitude

In de vijfentwintig essenties wordt de bijzondere verantwoorde-
lijkheid van de leraar in het geheel van opvoeding en onderwijs
sterk onderstreept. Hij wordt negenmaal expliciet genoemd en
nog veel meer keren impliciet veronderstelt. De leerkracht wordt
opgevat als gezagsdrager. Ik noem slechts een enkele typering.
De leraar levert een bijdrage aan het inwijden van leerlingen in ge-
loofsgeheimen (essentie 3). De leraar is niet te ver vangen door
nieuwe media (essentie 17) Hij blijft initiator en richtinggever van
opvoeding en leerproces (essentie 18).%

Dat brengt ons bij de vraag naar de verhouding van kennis en atti-
tuden - persoonlijke houdingen en instellingen - in het onderwijs-
leerproces.

De school is en blijft naar haar aard een onderwijsleerinstituut.
Dat kan in het licht van de Bijbel niet betekenen, dat de school
zich uitsluitend of vrijwel geheel zou moeten richten op de ver-
standelijke vorming van jeugdigen. Kennis wordt in de Schrift altijd
gezien als ingebed in de vreze des Heeren. In het licht van Gods
imperatief moeten onze leerlingen voortdurend gesteld worden



voor de eis om hun hele leven - hoofd, hart en handen - te beste-
denindedienstdes Heeren. Dat moet leerkrachten inspireren om
te waken tegen een eenzijdige intellectuele vorming en zich bij elk
vak ook te richten op de vorming van attituden.

Dergelijke persoonlijke houdingen en instellingen zijn altijd ge-
voelsmatig geladen. Ze ontstaan door overdracht van waarden en
normen, die zich verankeren in de persoonlijkheid, ledere docent
weet dat wat emotioneel niet wordt geaccepteerd, ook op logi-
sche gronden niet wordt aanvaard en evenmin leidt tot verande-
ring in gedrag. Als de negatieve attitude verandert, breekt ook de
belangstelling voor een kennisveld door en begint het leerproces.
Goede attituden in bijbels licht moeten bij elk vak worden overge-
dragen: taakgerichtheid, zelfstandigheid, verantwoordelijkheids-
besef, bereidheid om te dienen, historisch besef, vorm- en taal-
gevoel, openheid voor mensen en ontwikkelingen, bijbels-kritisch
waarderen van het leven.?

Inspirerend onderwijs ten aanzien van kennisverwerving en attitu-
devorming bij kinderen en jongeren hangt niet alleen samen met
kennisoverdracht, maar ook met de persoonlijke attitude van de
leerkracht of docent zélf. Hier geldt de Bijbelse waarheid: woor-
den wekken, voorbeelden trekken. Zaken als echtheid in optre-
den, meevoelend begrip, respect, vriendelijkheid en fijngevoelig-
heid en stimulerende maatregelen zijn van fundamenteel be-
lang.®

Dat geldt voor de ontmoeting in de groepssituatie en voor per-
soonlijke ontmoeting tussen leraar en leerling. In de opbouw van
een goede persoonlijk relatie tussen leraar en leerling ontstaan de
aanzetten, die jeugdigen brengen tot vorming van goede attituden
en inspireren tot zelfstandig verkennen en onderzoeken van ken-
nisgebieden, tot leerling gestuurd leren, tot steeds grotere



zelfstandigheid binnen de leer- en leefgemeenschap en het dra-
gen van meer verantwoordelijkheid. Terecht tekent A. Visser aan,
dat deze groei naar zelfstandigheid in de leer- en leefgemeen-
schapisingebed in een gezagsrelatie, die zich kenmerkt door een
sterke relationele binding.?*

Over consistentie

De school als leer- en leefgemeenschap is een studie die treft
door een sterke innerlijke samenhang. Des te opvallender is ech-
ter dat de uitwerking van de algemene doelstelling voor het onder-
wijs?® enig gebrek aan consistentie vertoont.

De geformuleerde doelstelling is een synthese van twee be-
staande omschrijvingen®® en eindigt met de woorden: '...geschikt
en bereid om de ontvangen gaven te besteden tot Zijn eer en tot
heil van het schepsel in alle levensverbanden (o.a. kerk, gezin en
maatschappij) waarin God hem plaatst'.

Men wilde in de formulering ook ruimte om de denken aan de
schepping (de aarde en de dieren) en zich daarom niet beperken
tot kerk, gezin en maatschappij.?’

Die behoefte is in het licht van het spreken van de Schrift over het
rentmeesterschap van de mens en van de milieuvervuiling van
onze tijd te verstaan. Dat is ook de reden, dat ik mijin 1995 bij een
herformulering?® van het beknopte algemene opvoedingsdoel van
J. Waterink - onder handhaving van reeds eerder geuite kritiek -
kon vinden in het slot van zijn omschrijving. Weliswaar komt de
schepping als levensverband in de uitvoerige toelichting van Wa-
terink op zijn definitie niet voor.?° Het staan in en het respecteren
van Gods schepping bij opvoeding en onderwijs is echter wel de
vooronderstelling van Waterink. Die wordt door hem in zijn om-
schrijving expliciet verwoord voor hij het begrip levensverbanden



gebruikt. Hij spreekt immers over de vorming van de jonge mens
totde bereidheid om al de gaven, die hijvan God ontving te beste-
den tot Gods eer en tot 'heil van het schepsel'.*°

Dat impliceert het rentmeesterschap over de schepping, omdat
het begrip 'schepsel' al het geschapene omvat. In dit licht moet
het gebruik van de aanduiding 'onder andere' overbodig worden
genoemd.

Gelet op de gegeven motivering zou men mogen verwachten, dat
de schepping met de aarde en de dieren én levensbeschouwelijk
én pedagogisch in deze studie als afzonderlijk levensverband een
functie zou hebben in deze studie. Maar dat is maar ten dele en
min of meer indirect het geval. De relatie tot de schepping wordt
wel besproken, de pedagogische consequentie wordt wel getrok-
ken,* maar het een en ander krijgt geen vertolking in de essenties
zelf! Op dit onderdeel laat de consistentie van de studie te wen-
sen over.

Een tweede punt van kritiek is het ontbreken in de essenties van
de consistentie ten aanzien van de kerk.*? Het streven van het re-
formatorisch onderwijs naar een goed contact met de kerken ont-
breekt merkwaardig genoeg. Ik weet, dat de situatie van de kerke-
lijke verdeeldheid hier bijzondere vragen oproept, maar de con-
fessie® spreekt zo duidelijk over de relatie van kerk en school, dat
ik nadrukkelijk pleit voor een uitbreiding van essentie vijfentwintig
met het uitspreken van de intentie tot een goed overleg met de
kerken.

In dit verband is het merkwaardig, dat in de nu voorgestelde alge-
mene doelstelling voor het reformatorisch onderwijs kerk, school
en maatschappij door het gebruik van de afkorting 'onder andere'
op één lijn worden geplaatst met alle andere levensverbanden. Zo
wordt de indruk gewekt, dat er geen enkel verschil tussen de



levensverbanden zou bestaan. Ik wil niet verzwijgen dat bij alle
waardering voor het geheel mijn kritiek® op onderdelen van het
opvoedingsdoel van Waterink de laatste jaren door een her-
nieuwde kennisname van het denken van A. Kuyper wat scherper
is geworden. Dat betreft met name het gebruik van het begrip le-
vensverbanden.

Het komt mij voor, dat we in dit begrip te maken hebben met een
specifieke uiting van Kuyperiaans denken. Waterink, altijd gericht
op optimale verstaanbaarheid, heeft het moeilijke begrip 'soeve-
reiniteit in eigen kring' vertaald met het gemakkelijk hanteerbare
woord levensverbanden. We stuiten hier op één van de duidelijke
verschillen tussen de oudgereformeerde visie en die en het neo-
calvinisme. Tijdens Reformatie en Nadere Reformatie werd de op-
voeding altijd gezien als de gezamenlijke taak van kerk, gezin en
school, waarbij de overheid zorgde voor de randvoorwaarden.
Kerk, gezin en overheid werden gewaardeerd als het hart van het
menselijk bestaan. We kunnen vandaag voor overheid ook sa-
menleving of maatschappij lezen, omdat men het gemenebest of
het algemeen welzijn van de Republiek beoogde.?>®

Het logo van 'De Driestar' herinnert ons nog steeds aan het oude
gereformeerde vormingsideaal. Waterink heeft in het spoor van
Kuyper én het bestaande theocratische denkkader én het nadruk-
kelijke accent op kerk, gezin en overheid-en-samenleving uitge-
wist. Hij kent alleen maar de gezinsopvoeding, onderscheidt
scherp de levenskringen en spreekt daarom in zijn omschrijving
van het innemen van een plaats in alle levensverbanden.®
Anders gezegd: in het licht van de gereformeerde traditie kan het
spreken over het 'onder andere' van kerk, gezin en school als le-
vensverbanden onder kritiek worden gesteld. De gereformeerde
traditie kende uiteraard ook levensverbanden, maar kerk, gezinen



samenleving namen een geheel eigen en samenhangende plaats
in.

De studie die voor ons ligt motiveert het 'onder andere' alleen met
een beroep op de betekenis van de schepping. Dat laat zich, zoals
gezegd, verstaan, maar doet onvoldoende recht aan het theocra-
tische accent in het klassiek gereformeerde denken over opvoe-
ding en onderwijs. Een werkelijk overtuigende motivering van het
'onder andere’, die doorklinkt in de essenties, ontbreekt in deze
studie. Het tegendeel is gelukkig wel geval.

De betekenis van gezin, kerk en samenleving voor de school wor-
den uitvoerig en overtuigend toegelicht.

Is het reeds gesighaleerde ontbreken van de betekenis van een
goed contact van de reformatorische school met de kerken in de
essenties wellicht toch een aanwijzing voor een verborgen Kuy-
perianisme bij de schrijver? Pleit hij voor een strikte scheiding tus-
sen de levenskringen? Mijn aanvankelijke schrik veranderde al le-
zend weer in blijdschap. De schrijver geeft in zijn uiteenzettingen
eenmaal blijk duidelijk oog te hebben voor het theocratische ide-
aal.*” Kennelijk wijst hij toch het op één hoop werpen van kerk, ge-
zin en samenleving met alle andere levensverbanden af. We blij-
ven van harte geestverwanten.

Dat is te meer mogelijk omdat op andere plaatsen hij bij de alge-
mene doelomschrijving gelukkig de woordjes 'onder andere' heeft
vergeten,®® al blijven kerk, gezin en maatschappij tussen onnodige
en onjuiste haakjes staan. Zo'n verschil is minimaal. Kennelijke
geestverwanten moeten bovendien tot een synthese kunnen ko-
men door hetaccentueren van de woorden 'tot heil van het schep-
sel'.

Daarom stel ik voor het slot van de omschrijving van het doel van
reformatorisch onderwijs als volgt te lezen:' Dit onderwijs beoogt



(...)inafhankelijkheid van de zegen des Heeren bij te dragen tot de
vorming van de leerling tot een zelfstandige, God naar Zijn Woord
dienende persoonlijkheid, geschikt en bereid om de ontvangen
gaven te besteden tot Zijn eer, tot heil van het schepsel en tot wel-
zijn van kerk, gezin en alle maatschappelijke verbanden, waarin
God hem plaatst'.

Van het centrum naar de periferie

Inspirerend onderwijs is alleen mogelijk als ook een aantal secun-
daire en randvoorwaarden zijn vervuld. Een goede school-en leer-
lingbegeleiding door de stichting B.G.S. was en is daarbij speer-
puntvan beleid. Verdere professionalisering is een tweede speer-
punt. In het basisonderwijs kan scholing van een leerkracht in
klasse management of als intern begeleider een sterke stimulans
zijn voor het activeren van kinderen en het in gang zetten van
nieuwe leerprocessen via aangepaste leerroutes. Het B.G.S. zet
zich in voor professionalisering,® maar kan dat alleen met resul-
taat doen als dit streven gedragen wordt door een gezamenlijke
visie van alle leden van een schoolteam. Een auto, waarbij de ko-
gellagers van één wiel onvoldoende in het vet liggen, strandt na
korte tijd in de wegberm, omdat juist dat ene wiel al rokend en
knarsend vastloopt.

Daarmede herhaal ik slechts wat in de literatuur over de onder-
wijsvernieuwing keer op keer is onderstreept: 'De betrokkenen in
de school moeten het eens worden over de waarden die de basis
vormen voor de visie en die kan pas daarna door iedereen geac-
cepteerd worden (...) Een visie die niet gedeeld wordt, zal niet ge-
realiseerd worden.*°

Bij het speciaal onderwijs is de samenwerking met de schoolbe-
geleidingsdienst nog meer dan bij het primair onderwijs van



belang om leerkrachten te stimuleren op inspirerend wijze met de
kinderen om te gaan. Een belangrijke interne stimulans ligt overi-
gen in de ervaring, dat kinderen in een veilige omgeving tot rust
komen en een opvallende toename van het welbevinden laten
zien. Dat spoort een leerkracht aan om door middel van een per-
soonlijk handelingsplan het kind uiteindelijk ook tot betere leer-
prestaties te brengen.

In onze grote scholengemeenschappen voorvoortgezet onderwijs
ondersteunt de stichting D.G.S. door leerlingbegeleiding en me-
thode-ontwikkeling de leraren en leraressen bij hun dagelijkse
taak. Professionalisering is ook een zaak die in het voortgezet on-
derwijs van groot belangis, maardie daarvoor een deelvorm krijgt
door de inzet van intern aanwezige des kundigheid. Beginnende
docenten worden door oudere collegae gecoacht ten aanzien p
van hun vakgebied en de pedagogische en didactische benade-
ring in het lesgeven. Maar daarbij blijft het niet.

Onder auspicién van de V.G.S. wordt dit jaar door een commissie
van deskundigen een cursus voor pas begonnen docenten ont-
wikkeld, die gedeeltelijk op de scholen en gedeeltelijk landelijk zal
worden gegeven. De cursus beoogt de docenten toe te rusten op
identiteitsgebied, zodat zij daardoor op een meer geinspireerde
wijze hun werk kunnen doen. Met name de verbinding van de
christelijke leer met de vragen van jongeren over de eigen tijd is
voor docenten bij het voortgezet onderwijs een moeilijke, maar ui-
terst dankbare taak.

Daarnaast draagt de V.G.S. door advisering en bijstand op allerlei
wijzen bij aan het goede functioneren van de besturen ook ten
aanzien van het personeel. Gelet op het voortdurend knagen van
de overheid in de marge van de vrijheid van onderwijs, moet de
analyse en beoordeling van de ideeénontwikkeling in de



onderwijspolitiek in het algemeen en van het regeringsvoornemen
in het bijzonder voor de V.G.S. nadrukkelijk speerpunt van beleid
zijn en blijven.

De bijdrage van de stichting A.G.S. aan het geven van inspirerend
onderwijsis uiteraard uitsluitend indirect, maar omvat wel onmis-
bare randvoorwaarden. Het op tijd ontvangen van het salaris leidt
ook bij schoolteams tot tevredenheid en verhoogt indirect de ar-
beidsvreugde. In dit kader is ook de inzet van het administratie-
kantoor voor zaken als de financiéle begroting, de personeelsbe-
groting, ziekteverzuim en voorlichting van leerkrachten over de
rechtspositie van belang. Aan één gezamenlijk loket voor A.G.S.
en V.G.S. valt overigens naar mijn persoonlijke overtuiging in de
directe toekomst niet te ontkomen. Dat éne loket kan verlichtend
werken ten aanzien van de managementtaak van de schooldirec-
ties.

Terug naar het centrum

We keren terug naar het centrum van ons onderwijs, dat geestelijk
van aard is. Laten wij de zegeningen, ook van deze dag, biddend
tellen. Laten wij het onderwijs aan onze kinderen omgeven met
gebed. Laatin alle opvoedingssituaties de noodzaak en de moge-
lijkheid van wedergeboorte, geloof en bekering hartelijk klinken.
Laten wij bedelen bij de Bron om het water des levens uit genade
te mogen ontvangen of opnieuw daarvan te drinken. Laten met
name de schoolteams zich voortdurend bezinnen op de vormge-
ving van de eigen identiteit van ons onderwijs.

Ook vandaag gaat het om orthodoxie én orthopraxie. Beveel de
dienst van God aan met uw hele hart en uw hele leven aan een
jong geslacht. Dat voorleven van de vreze des Heeren, die de geur
van Christus verspreidt, ook in de school, hebben onze kinderen



nodig als brood. Dat verbindt zo nauw. Dat vormt zo diep. Dat
maakt innerlijk zo jaloers. Jongeren schreeuwen bij alle pogingen
om grenzen te verleggen toch om het mogen zien van de levens-
heiliging door de kracht van Christus. Zonder een levend geloof en
een levende pedagogische visie zullen we niet staande kunnen
blijven in deze turbulente tijd. Zoekt de Heere en zoekt elkander.
Alle zondige rivaliteit zij verre van ons. We zullen elkaar in de een-
entwintigste eeuw meer nodig hebben dan ooit tevoren. De Heere
regeert. Hij geeft ons een taak en een opdracht. Daarom planten
wij met Luther in dat geloof appelbomen, al zouden we weten, dat
Christus morgen wederkomt.

Want God heeft zijn kerk op
een wierde gebouwd
en beschut door de krachtigste dijken.

En het licht dat nog over het Avondland

komt vallen, het straalt uit haar ramen.

Straks neemt God haar op in de palm van zijn hand,
om de vijand voorgoed te beschamen.

Tot zolang gebeden, tot zolang gewaakt
En gewerkt met nooit tanende krachten.
Zij zullen de Heer zien, wiens ure genaakt.
Die Hem biddend en arbeidend wachten.?’
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